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وال وتو 


روش‌شناسی ابن خلدون: 


جمناهء ت۴0 ۵ مممتافل‌صنم۴ ۵۶ افصتاو 


110-17۰ ,2016 عاصز ۱۷۷ تک صحصناناظ ب2 ولا 5 ,۷۵1 


رهیافتی تاریخی - اجتماعی 


برای مطالعات تطبیقی در حوزه آموزش و پرورش 
0 ۲ 021 0 )۳۱۵۹ زیمم۱۷۱60۵00۱ ۲ صسلافطک موز 
۵۵۵ 1 ممزلم6گ ۵6۲6 همصصهن) ها 


تاریخ دریافت: ٩۳/۱۰/۲۳‏ 

حمدالّه حبیبی ‏ 

چکیده 

هدف اصلی این پژوهش, بررسی روش‌شناسی ابن علدون در مطالعه 
واقعیت‌های تاریخی و استنتاج دلالت‌هایی برا ی آموزش و پرورش 
تطبیقی می‌باشد. برای دستیابی به این هدف از روش پژوهش 
تحلیلی-استنتاجی بهره گرفته شد. این علدون به عنوان یکک 
تاریخ‌نویس مسلمان توانست با بهر هگیری از روش‌شناسی خاص» 
روش بدیعی را برای بیان تاریخ ارائه کند تا جایی که برنحی او را 
بنیا نگذار «فلسفه تاریخ) دانسته‌اند. او د رکتاب اصلی خودش یعنی 
«مقدمه»» روش‌شناسی خود را بیان م یکند. روش تطبیفی پایه اساسی 
کتاب مقدمه است. به‌طو رکلی می‌توان گفت او با استفاده از 
جامع‌نگری و تفکر سیستمی» وفایع و رویدادهای منفک و مستقل را 
در ارتباط با هم مورد بررسی قرار داده است تا بتواند آنها رادر بستر 
فرهنگی» سیاسی و اجتماعی تفسیر و سرانجام اصولی را استنتاج 
کند. د رآموزش و پرورش تطبیقی» سه روش از کار ابن خلدون 
شامل روش مشاهده‌ای» مفایسه‌ای و تاریخ ی استخراج و توضیح داده 
شده است. 

واژه‌های کلیدی: 

ابن خلدون» آموزش و پرورش» آموزش و پرورش تطبیفی» 


روش‌شناسی» روش تطبیقی 


۱20101 طقلاب0صه۲ 


۰ 
مصتصقن ما مه تاه وتا ۵۶ عوومرنتنم صتقصه م1 


۶ تناو عطا صاً وتا فقطا دعماممطامصهر . صتتللقطکر 
فصمنای‌نام‌ها.. مععصمعصا .هه .ماع لهعت2ماونط 
0 ۲ ۷ معامناته عنطا ها .صمتهعنمی ‏ 7۵ اهتهمهمع 
202171016 فطا رها (00102مط)مجهر. صییل‌تقطک صهز مامنالهبه 
عصنما عم فممتاه‌نام‌صد عتتمل مه 0مطامصر )ماع 
۲ وهاو عطا ,ول .صمتاهعن0ع . 7۵تاقهم‌صم .. طز 
0 )م0۲۵5 مته م0ت۴0»21 مد فمتن6گ عتامتدمصمت) 
صطً مصهتمماعنط حصتلمت( و مه ,0مطاممهر صتتل‌لقطک؟ صه قم 
0ص ومزع00010ط)۵ عتللمعجد مئلها ما قاصاه ۳2۵ ملک 
لفط 0 حمافتط عععتوه ما واه 07201۷76صظ1 60اص۵و2۳۵ 
۶ بطاممدمانط ۵۶ منم مطا م6 صصتظ ما مهو 
وتط 4عماصمععنص مهس مطقصصتلعمن ۷‏ صد. ق1 .۲۰ 019افلظ 
۶ هه عط و 0مطامص ۷۵تاهتهمههع 16 .دع00۱0مطاعص 
معط نقطا هو صهه ۷۵ باحعصهع م1 .۲۱۷۲۵۵۵0092 موه و 
جمنامعصصمع صذ فاصعبن )صمعصومع0ص صم 19012060 ۲۵۷16۷5 
0 عمناصتطا متاقصماورد 0ص معتافتاما رها قطان طمهه از 
ناه 4ص لهتهمه بلهتتانته عط ص صقطا اعتمعاصا کقط 
مهمووه طمنای .فمام‌تممتن معبع0 روالفص 4صه بجع 
صمتاحصنصصقی 20 ممتاهن0ع 2720176مصمی ظر ۱۱9۵0 8 ۱۷11 
صذ ۱060و میج ملم‌تاته عنطا صر 50 .عمیاوعود متلهعنا0ع قطا ۵۶ 
ماع 

ای رد۱۹ 
ص21 مار 


صمتامم۴ م۷ اهوم وحمتاهعن0ظ 


۵۵0۵ ۵01۷۰ 08۵2۲) ونرع۷]۵)8۵0010 


۱ استادیار گروه علوم تربیتی دانشگاه تبرین 6۵۷۵۵00.605۲ تمازطحططه1 ان حصقط 
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مقدمه 

انسان‌ها به ذات کنجکاو و دوستدار دانش و دانستن هستند. یکی از روش‌های اصلی دانستن» روش 
تطبیقی است. به زعم مکی و مارش ‏ «روش تطبیقی»۲ یکی از روش‌های متداول و قدیمی در علوم مختلف از 
جمله در علوم انسانی می‌باشد (2009 ,60112/1:1) که در ارتباط با تطبیق پدیده‌های اجتماعی و انسانی در تمام 
فرهنگ ها و جوامع است و با روشن کردن ابعاد پدیده مورد مطالعه. فهم شباهت‌ها و تفاوت‌هاء امکان نقد و 
داوری دوباره آن را فراهم می‌نماید و راه را برای گفتگو و تعامل میان فرهنگ‌ها باز می کند. در حال حاضر 
در علوم انسانی و اجتماعی روش تطبیقی مبتنی بر فعال و سیال نمودن ذهن تاریخ بشری است. «اين روش 
اساسا بر این فلسفه مبتتی است که حقیقت در کل جهان, تاریخ جامعه و طبیعت متجلی است. ازاین‌رو برای 
حرکت به‌سوی حقیقت ناگزیر باید به صورت شناور داده‌های تاریخی ذهن بشر را با یکدیگر مواجه سازیم 
تا امکان پیدایش نکته‌های جدید فراهم شود. بدین ترتیب» روش تطبیقی یکی از راه‌های پیدایش داده‌های 
ذهنی جدید و پیشرفت جامعه انسانی در آینده است. این روش می‌تواند به‌طور مداوم برای آینده طرح مسئله 
کند و داده‌های ذهنی جدیدی را به وجود بیاورد.» (2008 ,تنطقطگ نعع206٩).‏ 

اهمیت کاربرد روش تطبیقی در علوم انسانی از آن جهت است که در این علوم در تمام موارد 
نمی‌توان به آزمایش و دست کاری عمدی متغیرها پرداخت. بنابراین» تطبیق جوامع و وضعیت آنها از طریق 
مقایسه آنها و بررسی وضعیت اولیه آنها می‌تواند ما را به علت بسیاری از پدیده‌ها نزدیک کند ( 112100 
3 ,1۷1۵0006۵ :2007 ,02116 200). روش تطبیقی در آموزش و پرورش نیز کاریردهای فراوانی 
دارد به‌طوری که امروزه «آموزش و پرورش تطبیقی»۳ به‌عنوان یک رشته مستقل در بسیاری از دانشگاه‌های 
معروف دنیا و چندی است در کشور ايران نیز در سطح تحصیلات تکمیلی توسعه يافته است 
(2013 ,۱۷]۵۳56000۲۲). صاحب‌نظران» پژوهش‌هاء نشریه‌ها و موسسه‌هایی که امروزه به صورت متمرکز 
در مسائل آموزشی و مقایسه نظام‌های آموزشی مختلف کار می کنند» کم نبستند ( :20130 ,۸۵۵227۵060 
3 ,16001 :2013 ,5۵200۲0ط۷10. به‌طور کلی» روش تطبیقی روش کشف اشتراک‌ها و افتراق‌ها در 
میان واقعیت‌ها و فرایندهاست (1976 ,۱۷۵16567 :2009 ,ته0۳1)؛ پس آموزش و پرورش تطبیقی. 
بررسی اشتراک‌ها و افتراق‌ها بين یک یا چند پدیده تعلیم و تربیتی در قلمروهای زمانی و مکانی مختلف 
است که از آن با عنوان تحلیل تطبیقی طولی و عرضی یاد می‌شود. «البته اکثر پژوهش‌های تطبیقی 
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به‌طورمعمول در یک بافت بین‌المللی انجام می‌شوند.» (54 ۳۰ ,2008 ,۱۷۲0۵۴12 ۷۲1۲۶۵). 


هرچند در علم بودن آموزش و پرورش تطبیقی بحث‌های مختلفی وجود دارد 
(2008 رتمصصصجهط۱۷0 ۱۷۲۱۳۶۵ :2013 معط :2013 رتامموممعطام]۱۷ :130 2206,20هعض) اما در روش 
تطبیقی و مراحل آن توافق بیشتری وجود دارد (2011 ,۳2:[20). باوجوداین» همچنان صاحب‌نظران 
مختلف» روش‌شناسی‌ها و مدل‌های مختلفی در آموزش و پرورش تطبیقی ارائه کرده‌اند. سیر تحول در 
زمینه آموزش و پرورش تطبیقی در قرن‌های اخیر را به چهار مرحله ۱) تکوینی (با انتشار ۸سکیس) اثر 
مشهور ژولین دوپاری6؛ ۲) پژوهشی (۰)۱۸۳۰-۱۹۱۴ ۳) نظام‌های نظری ۲ (۱۹۲۰-۱۹۴۰) و ۴) آینده‌نگری 
(بعد از جنگ جهانی دوم) تقسیم کرده‌اند (2010 ب,عفحصل۸ :2013 ,طع۸۵2720). 

افرادی مانند ژولینت کوزن گرایسکومد باچ ء مان کی۸ آرنولده هنز.» بارنارد۱ نوا۱۲ و 
کوی۱۳ تلاش‌های فراوانی انجام داده‌اند که به پیشبرد آموزش و پرورش تطبیقی در موقعیت‌ها و به شیوه‌های 
مختلف کمک کرده است. در این میان نام افرادی مانند سدلرع کندله۱ و بردیء۱ برآوازه‌تر است 
(2008 رتلفحصصمطم]۱۷ ۱۷۲2۵ :2013 رتمطک :2013 رتتاممومععطم]۱۷ :20130 مطع2220عظ). ما یکل سدلر 
در سال ۱۹۰۰ با انتشار مقاله‌ای» دریچه جدیدی را بر روی مطالعات آموزش و پرورش تطبیقی گشود 
(20130 ,۸۵0۱۵2۵۸060). در ان مقاله او آموزش و پرورش را زاده یکك سری عوامل و نیروهای اجتماعی و 
تاریخی قابل تشخیص می‌داند. دانشمندانی که در نیمه اول قرن بیستم به پژوهش پرداختند» بیشتر تحت 
تأثیر عقاید و افکار سدلر قرار گرفته بودند. به‌طور نمونه ایساکك کندل رومانیایی که کتاب «آموزش و 
پرورش تطبیفی» خود را سال ۱۹۳۳ منتشر نمود (1933 ,1620061 سعی داشت اثبات کند که نظام‌های 


تعلیم و تربیت در ممالک اروپایی متأثر از نظام‌های سیاسی آن‌هاست. کندل که به پدر دانش تعلیم و تربیت 
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تطبیقی معروف است معتقد است که مقایسه نظام‌های آموزشی به چند روش می‌تواند صورت گیرد و 
استفاده از نوع شیوه تحقیق و مطالعه بستگی به هدف دارد او سه مرحله «توصیف و تشریح» «کاربرد 
تاریخی»۲ و «انتخاب اصلح»۲ را در مطالعات خودش به کار برد ( ۷2۵ :20130 ,طع2220ع۸۵ 
8 ,۱1012:0۳0۵0). یکی دیگر از برجسته‌ترین پژوهشگران این حوزه جرج زی ال بردی لهستانی 
است. این دانشمند در مقاله‌ای با عنوان «گفتاری درباره روش‌ها ی آموزش و پرورش تطبیقی) اولین وظیفه 
افرادی که به نحوی در تدریس يا تحقیق تعلیم و تربیت تطبیقی مشغول هستند را شناخت روش‌ها و 
گزینش شیوه‌ای مناسب می‌داند و معتقد است که پژوهش باید بر مبنای نقشه و برنامه سنجیده باشد که 
برای آن مراحل» توصیف. تفسین هم‌جواری و مقایسه را مطرح می‌نماید (20132 ,۸۵۵2۵۵6). 

ضرورت وجود پایه‌های نظری مطالعات و بررسی‌های مقایسه‌ای در زمینه آموزش و پرورش 
تطبیقی امری روشن و بدیهی است. برخی نوبسند گان به جنبه‌های نظری اهمیت بیشتری می‌دهند و برخی 
دیگر شناخت روش‌ها را مقدم دانسته‌اند. در طول سال‌های اخیر» روش‌های مطالعاتی زیادی مانند 
روش‌های آماری. مطلق یا انتراعی مبتنی بر ساير نظام‌های مطالعاتی» مجاورتی و طبقه‌بندی شده را پيشنهاد 
کرده‌اند. به طور نمونه» در سال‌های اخیر روش‌های مقایسه‌ای مبتنی بر روش تاریخی از قرن ۱۹ رواج یافت 
و از هواخواهان روش تجزیه و تحلیل تاریخی می‌توان کندل را نام برد. او هدف عمده کاربرد روش 
مقایسه‌ای در این قبیل مسائل را در تحلیل علی نهفته می‌داند که پدید آورنده آن‌ها بوده‌اند. این علل را باید 
در نیروها و نگرش‌هایی جستجو کرد که بر سازمان اجتماعی جامعه حکم‌فرماست. هوراس مان و فردریک 
اشنایدر؛ نیز به شیوه‌ای مشابه خلق و خوی ملی نفوذ فضای جغرافیایی» فرهنگ تاریخ نفوذ خارجی و 
تحولات فرایند تعلیم و تریت را بررسی می کنند (20132 ,۵7206ع۸). 

لوتان کوی از صاحب‌نظران اخیر آموزش و پرورش تطبیقی نیز در کتاب «آموزش و پرورش» 
فرهنگ‌ها و جوامم» با طرح اين سوال که نقش آموزش و پرورش در تولید و بازتولید جوامع چیست؟ بیان 
می‌کند که نمی توان با مطالعه تنها یکك کشور. حتی چند کشور در زمان معاصر به‌درستی به سئرال مذ کور 
پاسخ داد؛ زیرا این نقش در زمان‌ها و مکان‌های مختلفی تغییر یافته و در حال تغییرند. تاریخ تطبیقی 
فرهنگ‌ها امکان درک دقیق تغییر و نسبیت را می‌دهد. مقایسه بین فرهنگی مشکل است اما امکان‌پذیر 
است (2010 بطک). 
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در اين میان برخی از شرقی‌ها نیز مطالعات و دید گاه‌های مهمی را در زمینه جامعه‌شناسی سیاست؛ 
تعلیم و تربیت مطرح نموده‌اند که شاید بتوان گفت یکی از بارزترین آنها «ابن خلدون»۱ است. اهمیت کار 
ابن خلدون به‌عنوان یک دانشمند مسلمان» زمانی مشخص می‌شود که به یادآوریم که او بسیار پیش‌تر از 
صاحب‌نظران مطرح شده توانسته است روش‌های جدیدی را در این زمینه مطرح نماید. مطالعه آثار چنین 
اندیشمندانی می‌تواند در راه شناخت گذشته و پیوند آن به حال و آیند جوامع مفید به‌فایده باشد. لذا 
نکارنده در اين مقاله قصد دارد با بررسی روش‌شناسی ابن خلدون در پرداختن به تاریخ جوامع؛ 
رهیافت‌هایی برای آموزش و پرورش تطبیقی را از روش او استخراج نماید. برای دستیابی به این هدف از 
روش پژوهش متکی به مطالعات کتابخانه‌ای در تر کیب با روش تحلیلی - استنتاجی بهره گرفته شد. در گام 
اول با مطالعه پژوهش‌ها؛ مطالعات و دیدگاه‌های موجود در زمینه آثار و اندیشه‌های ابن خلدون به ویژه 
درباره روش‌شناسی او در بررسی تاریخ و نحوه ارائه اصول و قوانین تاریخی و معرفی علم عمران و نگاه 
علمی به علم تاریخ» چهارچوب نظری اولیه ارائه شد. سپس در گام دوم با مطالعه کتاب مقدمه اين 
خلدون» اصول روش‌شناختی او به دست آمد. در گام سوم» اصول موردنظر با توجه به زمینه موجود در 
آموزش و پرورش و الزامات نظری آن مورد بررسی و تحلیل قرار گرفت. در پایان روش پژوهش تطبیقی 
مستخرج از کار ابن خلدون مطرح و رهیافت‌هایی نظری برای کمک به محققان قلمرو مطالعاتی آموزش و 
پرورش تطبیقی معرفی گردید. 


ابن خلدون کیست؟ 

با توجه به اینکه زندگی و سرگذشت اين خلدون در روش‌شناسی او تأثیر داشته است ( ۸2۵0 
3 ,۸:۳۱۵1)؛ شرح کوتاهی از شرایط و سرگذشت او ارائه می‌شود. ابوزید عبدالرحمن بن احمد 
معروف به ابن خلدون در سال ۷۳۲ . ق در تونس متولد و به سال ۸۰۸ ۰. ق در مصر درگذشت 
(2006 ,تعع‌تعصنلش). او قرآن» تجوید» قرائت» علوم عربی فقه» منطق. علوم طبیعی و ریاضیات را نزد 
اساتید مختلفی فراگرفت (2013 ,نصله:۲0 تمحصصهگ علقطع۹60۵ :2007 ,عاه100) و پس از بازماندن از 
تحصیل, زندگی خود را با شغل کاتب در دیوان وزیر دولت حفصی پی گرفت. او عضو مجلس علمی 
سلطان اين عنان و کاتب سلطان و از مقربین درگاه او شد. در این دوران وارد فعالیت سیاسی شد ( ,1152 


3 ,لذل( نص02). ابن خلدون, همچنان میان دولت‌ها در حرکت و جابه‌جایی بود تا آنکه به 
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سمت رئیس‌الوزرایی امیر بجایه (۱۳۸۸) رسید. او با علاقه بسیار به علم به آموزش آن اشتغال داشت. 
ازاین‌ری با ترکک فعالیت سیاسی به فعالیت‌های علمی پرداخت. پس از اتمام تألیف کتاب (مقدمه و تاریخ 
او به نام عبر) در سال ۷۸۴ هجری به اسکندریه و سپس به قاهره که تحت سیطره «ممالیکك» بود. رسید و در 
آنجا تا آخر عمر خود. به قضاوت و تدریس پرداخت. سرانجام در سال ۸۰۸ هجری درگذشت 
(2012 ,0008 :2011 رهمصحصحطمحصصهط1 :2002 محصقصطهظ :2003 ,واقطونعم۸). 


مقدمه چیست؟ 

با توجه به اینکه روش‌شناسی مورد نظر از کتاب اصلی ابن خلدون یعنی لعبر و دیوان المبتدا و 
الخبر فی ایام العرب و العجم و البربر و من عاصرهم من دوی السلطان الاکبر؛ یا «تاریخ ابن خلدون! 
استخراج شده است» لازم است درباره این کتاب نیز اطلاعاتی ارائه شود. شایان ذکر است که تاریخ 
مذ کور شامل سه کتاب می‌باشد (2012 ,1621) که در اینجا بیشتر با کتاب نخست که همان مقدمه است 
سرو کار خواهیم داشت. در هر صورت. نام ابن خلدون با نام مقدمه او مترادف شده است. به بیان دیگر اگر 
مقدمه نبود تاریخ ابن خلدون و نام او فقط در ردیف سیاری از آ ار و نام‌های تاریخ‌نگاران عالم اسلام 
مطرح می‌شد و چه‌بسا تاریخ او از نظر اهمیت به پای آثار بزرگان اين رشته چون طبری» مسعودی و ابن اثیر 
نمی‌رسید» اما موضوع‌هایی که او در مقدمه از جهت مبانی نظری تاریخ» تمدن و عمران (جامعه‌شناسی) 
آوزفه افر اووا از آ نار دیگر ممتاز کرده است (2002 ,361002:0. موضوع کتاب نخست در اجتماع و 
تمدن و بیان عوارض ذاتی آن است که در دو جلد توسط گنابادی به فارسی ترجمه شده است ( 100 
3 ,1>۳210108). 

کتاب «مقدمه» که نگارش آن در دهه‌های پایانی سده هشتم هجری انجام پذیرفت» از جمله 
مشهورترین» مهم‌ترین و ارزشمندترین مجموعه‌های مفصل تاریخ عمومی به شمار می‌آید ( ۸2۵0 ,طهتد6 
7 ,1200516 :2000 ,تکل۸) هر چند» قدر و جایگاه این خلدون و مقدمه او در زمان خود او و حتی 
قرن‌ها بعد از او مغفول ماند (1994 ,ز2عتن5) اما در دولت عثمانی تا حدی به مقدمه او پرداخته شد 
((2000 ,تاه 02720,۵2720. آثار مورخان شرقی نیز نظر شرق‌شناسان غربی را به اهمیت مقدمه این 
خلدون جلب نمود (۳3:02120,1990). یک شرق‌شناس آلمانی به نام فن هامر۱ در مقاله‌ای در مجله آسیایی 


به معرفی مقدمه پرداخت. پس از او کاترمیر۲ در سه جلد به طبع مقدمه مبادرت نمود و ترجمه آن را به 
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زبان فرانسوی آغاز کرد و بارون دسلان۱ آن را به پایان رسانید (2013 ب,لطنع۲05 تقد عاهطع02ع8). از 
اینجا به بعد نام مقدمه (در سراسر عالم) منتشر و درباره آن کتاب‌هایی نگاشته شد. تا جایی که توین بی۲ 
مورخ شهیر انگلیسی پیرامون آن می‌نویسد: «ابن خلدون با الهامی در خویش فلسفه تاریخ را بنانهاد و بی‌شکک 
این بز رک ترین کار از نوع خویش است.» (2013 ,نز۲05 تمصع عاقطع02ع). 

ابن‌خلدون هر فصلی از مقدمه را با نقل یکی از آیه‌های قرآنی پایان می‌بخشد. بنابراین» گفته‌اند که او 
عقل و عرفان هر دو را با هم داشته و هر دو را به کار برده است (1990 ,15211۳010). این خلدون در پایان «مقدمه» 
با فروتنی اشاره می کند که علم جدیدی را بنا نهاده که پیش از او نبوده است. آزاین‌ری این علم نیازمند ظهور 
شخصی است که آن را کامل» اصلاح و تهذیب نماید و در پایان آرزو می کند که پس از او افراد اندیشمندی 
باشند که بتوانند قدم‌های اولیه او را کامل کنند (2003 ,م11 محل). 

به‌طور کلی» مقدمه» از یک‌سو معرف مفهومی است که ابن خلدون از تاریخ دارد و از سوی دیگر 
شامل تجزیه و تحلیل منطقی نهادهای اجتماعی و سیاسی معاصر خودش" و همچنین چگونگی عمل و 
کارآمدی نهادهای مذ کور می‌باشد که در نهایت از آنها نتایج کلی را استخراج می کند. 


روش‌شناسی آبن خلدون 

مفهوم روش‌شناسی یا روش‌شناسی اصلی‌ترین بحث هر شاخه از علوم و معرفت علمی است 
(2013 رلصع90:01). بسیاری از علوم به واسطه روش‌های جمع آوری اطلاعات. مطالعه و تجزیه و تحلیل 
موضوعشان از یکدیگر متمایز می‌شوند. روش‌شناسی علمی همچنین می‌تواند وجه تمایز و یا تشابه 
دانشمندان و متفکران یک رشته و زمینه خاص از علوم را روشن نماید» در عرصه مطالعات علمی» روش 
به‌عنوان مجموعه شیوه‌های شناخت و برکناری از خطاء یا به بیان دیگر فرایندی عقلانی برای دستیابی به 
دانش مطرح است. روش‌شناسی به تعمیق فرایندهای عقلانی انديشه پردازی منتظم از طریق تعبیه ابزارها و 
مفاهیم اساسی موردنیاز تنظیم کننده اصول. شاخص‌هاء قواعد و راهبردهای کسب و توسعه دانش است که 
فیلسوفان هر رشته به‌منظور بررسی ماهیت. دامنه و عملکرد موضوع مورد مطالعه معرفی می کنند و بر مبنای 
آن» مرز میان علم و غیرعلم را مشخص, دید گاه‌های نظری موجود در پس هر کنشی انسانی را روشن و 
فنون و روش‌های مجاز هر پژوهش علمی را معین می‌نمایند ( ,نت۸ تجه2ک1 مه تدعصعدان مطفطزل 


مص2ع1 . [ 
۵ 2 


۳ مغرب. آفریقای شمالی و ملت‌ها و دولت‌هایی که با آن مناطق ارتباط داشته‌اند. 
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2 روش‌شناسی ناظر به مبانی نظری پژوهش است. الگویی را فراهم می کند و دستورالعمل چگونگی 
انجام پژوهش از الگو استخراج می‌شود که متفاوت از روش اما مرتبط با آن است ( ,۷۵:۵6 تصدطفطک 
روش‌شناسی باملاحظه مبانی فلسفی» هستی‌شناسی و معرفت‌شناختی خود و برمبنای نظریه‌ها یا 
متناسب با آنهاء روش‌ها و فنون خاصی را برای بررسی و مطالعه آن موضوع معین» توصیه می‌کند. به زبان 
ساده‌تر مجموع وسایل و راه‌هایی را که اندیشمندان برای رسیدن به حقیقت به کار می‌برند روش نامند و 
بررسی روش‌ها را «روش‌شناسی« گویند. اساساً روش‌شناسی بر پایه هستی‌شناسی و معرفت‌شناسی شکل 
می گیرد. بنابراین؛ قبل از پرداختن به مبانی روش‌شناسی ابن خلدون, پایه‌های هستی‌شناسی و معرفت‌شناسی 
ابن خلدون مطرح می‌شود. ابن خلدون, اندیشمندی که دوران زندگی‌اش در عصر انحطاط و غروب تمدن 
اسلامی گذشت. جهاذبینی‌اش را می‌توان در کتاب هقدمه» ملاحظه نمود که در آن درصدد تبیینی 
فلسفی /تاریخی از رویدادهای اجتماعی و سیاسی عصر خود است و میان انديشه عقلی و واقعیت در پویش 
تاریخی/ اجتماعی‌اش با بروز عقلانیت در عرصه شناخت و عمل پیوند برقرار می کند. ساوجی یکی از 
عناصر جهان‌بینی او را قائل بودن به روابط متقابل پدیده‌ها می‌داند که با توجه به آن میان کنشی بودن 
عناصر حیات اجتماعی را یادآور می‌شود. به عقیده او زندگی اجتماعی برآمده و برآیند تعامل میان 
عامل‌های متنوعی چون فرهنگ. اقتصاد» سیاست و جغرافیا است. یکی دیگر از عناصر جهان‌بینی اوه 
جایگزینی کلیت عینی شناخت پذیر به جای کل مجرد است. چنان که او کل اجتماعی را به جای کل 
کیهانی مطرح در هستی‌شناسی نظری مورد مطالعه قرار می‌دهد. تر کیب مقتضیات عینیت و ضرورت عقلی 
ترجمان روش اوست. همین عناصر را می‌توان پایه معرفت‌شناسی اين خلدون دانست (2001 ,2۷0[1). 
یکی از پایه‌های اصلی معرفت‌شناسی او انديشه و مراتب آن انواع ادراک و فرایند شناخت است. 
او اندیشه را خصیصه متمایز انسان و حیوان می‌داند و برای آن سه مرتبه. تمییزی» تجربی و نظری قائل 
است. او انديشه را توانایی غور و جولان در میان رویدادها و استنباط و درک اشیا جهان بیرون می‌داند. او 
بیان می کند که افعال در جهان حادثات تنها با نیروی اندیشه انجام می‌پذیرد و بدین‌وسیله به ارتباط پایدار 
اندیشه و عمل تأکید می‌نماید. او همچنین» شناخت را شاخصی برای بررسی تفاوت انسان‌ها نسبت به 
یکدیگر قرار می‌دهد (2003 ,162107 102). در نزد ابن خلدون نوعی ثنویت شناخت‌شناسی به چشم 
می‌خورد که جهان را به دو عالم نسبتاً مخالف در ادراکات بشری تقسیم می کند که بر اساس آن» گاهی 
ادراکات را در مقابل یکدیگر و گاهی جدا از یکدیگی بی‌آنکه هیچ ارتباطی با هم داشته باشند نشان 


می‌دهد. او با این تفسیم‌بندی درصدد است که حدود شناخت و معرفت را مشخص نماید. آنچه در نزد ابن 
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خلدون در فرابند شناخت اهمیت دارد» شناخت عبنی و تجربی است. او در مقدمه» بارها به جای عالم 
طبیعت که بیش تر وجه فلسفی و ذهنی دارد» تعبیرهایی مانند کائنات» مکنونات. مخلوقات واقعات وقایع» 
موجودات. شخصیات را به کار می‌برد که تفاوت‌های ظریف هستی شناختی. به معنای موجودات محسوس 
هستند (2000 ,لته ۸2۵0 ,720ع0). از نظر این خلدون. کلیه دانش‌های بشری اکتسابی هستند و از طریق 
ادرا کات جسمانی حاصل شده و به شکل صورت‌های کلی از ادراک به ذهن می آید؛ بنابراین ادراکات ما 
مخلوق محدوث است (936 ,869 .3۳۰ ,2003 ,عتال121 1). 

وجود نزد اين خلدون نه تنها مستقل از ادرا کات ماست. بلکه به نظر اوء ادرا کات ماست که وابسته 
به واقعیت است. این اندیشه نیست که واقعیت را می‌سازد. بلکه این واقعیت بیرونی است که اندیشه را 
می‌سازد. اگر چنین نبوده دانش به صورت اکتسابی و نسبی نمی‌بود و هیچ گونه نقد و پیشرفتی برای علم و 
معارف بشری وجود نمی‌داشت. او قبل از اينکه غربی‌ها در محافل علمی خود بحث از واقع‌نگری کنند» 
این بحث را در شیوه مطالعات خود به کار گرفت. 

ابن خلدون در بررسی‌های خود گاهی به طبقه‌بندی‌هایی می‌رسد که نشان می‌دهد او نیز به بحث 
طبقه‌بندی به‌عنوان مقوله‌ای بسیار اساسی در علم پی برده است. اصولاً علم چیزی جز طبقه‌بندی آگاهی‌ها و 
دانسته‌های بشری نیست. این خاصیت علم به طور مستقیم در نگرش علمی اندیشمند نیز منعکس و قابل 
تشخیص است. جهان‌بینی و طبقه‌بندی لازم و ملزوم یکدیگرند؛ به این معنی که از طریق طبقه‌بندی می‌توان 
به نوع نگاه واضع آن پی برد و برعکس نوع نگاه به جهان نیز خود نشان می‌دهد که چگونه باید طبقه‌بندی 
کرد. به بیان روشن‌تر» اساس هستی‌شناسی عبارت است از بیان زنجیره وجود و اولین برخورد با واقعیات و 
مهم‌ترین دغدغه انسان برای دسته‌بندی خود به‌نوعی مسئله را روشن می کند (2011 ,17291 [12026). یکی 
از جالب‌ترین روش‌های طبقه‌بندی» رویه‌ای است که امروزه از آن به‌عنوان «تیپ بندی» يا «تیپ‌شناسی»۱ یاد 
می‌شود. رویه‌ای که بر مبنای آن دانشمند صفات ریز یک جریان واقعه یا پدیده خاص را در شرایط 
گوناگون در نظر می‌گیرد و به‌عنوان سرمشت تحلیل‌های علمی خود در شرایط مشابه از آن بهره‌برداری 
می‌نماید. ابن خلدون گرچه به طور مستقیم از تیپ بندی خاص در مقدمه خود نام نمی‌برد؛ اما کنکاش در 
تحلیل و نحوه استدلال او در خصوص جوامع بدوی و شهرت. دولت و حکومت و عصبیت نشان می‌دهد که او 
از نوعی تیپ بندی علمی استفاده می‌کند که سرانجام این بهره گیری از تیپ بندی و طبقه‌بندی مثالی» او را به 


تدوین نظریه‌های جامع تر در خصوص تاریخ و جامعه رهنمون می‌سازد (2007 ,۲6056 :1966 مطلتعط5). 
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این خلدون با آثار مورخان مسلمانی مانند بلاذری» مسعودی و واقدی آشنا شد و به وجود اشتباهات 
بزرگی در آثار آنانپی برد. چنانکه می‌نویسد: «اما بعدء تاریخ از فنون متداول در میان همه ملت‌ها و نژادهاست 
که برای آن سفرها و جهانگردی‌ها می کنند. هم مردم عامی و بی‌نام و نشان به معرفت آن اشتیاق دارند وهم 
پادشاهان و بزرگان به شناختن آن شیفتگی نشان می‌دهند و در فهمیدن آن دانایان و نادانان یکسان‌انده چه در 
ظاهر اخباری بیش نیست درباره رو زگارها و دولت‌های پیشین و سرگذشت قرون نخستین, ...و اما در باطن» 
انديشه و پژوهش درباره حوادث و مبادی آن‌ها و جستجوی دقیق برای یافتن علل آن‌هاست و علمی است 
درباره کیفیات وقایع و موجبات و علل حقیقی آنها و به همين سبب تاریخ از حکمت سرچشمه میگیرد و 
سزاست که از دانش‌های آن شمرده شود و مورخان بزرگ اسلام به‌طور جامع اخبار رو زگار گذشته را 
گردآورده و آنها را در صفحات تاریخ نگاشته و به یادگار گذاشته‌اند. ولی ریزه‌خواران» آن اخبار را به 
نیرنگ‌های باطل در آمیخته و در مورد آنها دچار توهم شده يا به جعل پرداخته‌اند و به روایات زراندود 
ضعیفی تلفیق کرده و ساخته‌اند و بسیاری آیندگان؛ ایشان را پیروی کرده و هم چنانکه آن اخبار را شنیده‌اند 
برای ما به‌جا گذاشته‌اند بی‌آنکه به موجبات و علل وقایع و احوال درنگرند و اخبار یاوه و ترهات را 
فر و گذارند. از این‌روه روش پژوهش اند ک و نظر تنقیح اغلب کند و خسته است و غلط و گمان را آن‌چنان 
با تاریخ د رآمیخته‌اند که گویی به منزله خویشاوندان ویاران اخبارند...»(2003 ,12100 «10). 

روش‌شناسی ابن خلدون به فضیلت دانش تاریخ و مطالعه روش‌های آن و به اوهامی که به مورخان 
دست می‌دهد و اد کردن برخی از علت‌های آن اختصاص دارد. خود او درباره روش خود می‌نویسد: ...و 
از میان مقاصد گوناگون برای آن» روشی بدیع و اسلوب و شیوه‌ای ابتکار آمیز اختراع کردم و کیفیات 
تمدن و عوارض ذاتی آنها را که در اجتماع انسانی روی می‌دهد شرح دادم. چنانکه خواننده را به علل و 
موجبات حوادث آشنا می‌کند ...» (2003 ,16100 102). اب خلدون می‌گوید: «دانش تاریخ را روشی 
است که هرکس بدان دست نیابد و آن را سودهایی فراوان و هدفی شریف است. چه اين فن ما را به 
سرگذشت‌ها و خویی‌های ملت‌ها و سیرت‌های پیامبران و دولت‌ها و سیاست‌های پادشاهان گذشته آگاه 
می‌کند و برای آنکه جوینده آن را در پیروی از این تجارب و در احوال دین و دنیا فایده تمام نصیب 
گرد او به منابع متعدد و دانش‌های گوناگونی نیازمند است و هم باید که او را حسن نظر و پایداری 
خاص باشد تا به‌سوی حقیقت برود و از لغزش‌ها و خطاها دوری جویده چه اگر فقط به نقل کردن اخبار 
اعتماد کند. چه‌بسا که از لغزیدن در پرتگاه خطاها و انحراف از شاهراه راستی در امان نباشد» ( 102 
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اين خلدون در مقدمه» ارتباط دانش عمران با تاریخ را روشن می کند. منظور او از دانش عمران 
(علم العمران) علم جامعه‌شناسی است (2012 ,[6۵1. به نظر او تاریخ‌نگاران باید با دیدی جامعه‌شناختی؛ 
تاریخ را بنویسند. او بیان می کند که مورخ باید رویدادهای تاریخی را در پرتو علم عمران بررسی و تحلیل 
کند. ابن خلدون در «مقدمه؛ می‌گوید: «... و چون کتب این جماعت! را مطالعه کردم و حقیقت گذشته و 
اکنون را بیازمودم دیده قریحه را از خواب غفلت گشودم ... و کتابی در تاریخ ساختم که در آن از روی 
احوال نژادها و نسل‌های پی‌درپی پرده برداشتم و آن را از حیث اخبار و نظریات به ابواب و فصولی تقسیم 
کردم و علل و موجبات آغاز و تشکیل دولت‌ها و تمدن‌ها را در آن آشکار ساختم ... مقاصد تاریخ خود را 
به کمال تهذیب کردم و آن را درخور فهم دانشمندان و خواص" گردانیدم و در ترتیب و فصل‌بندی آن 
راهی شگفت پیمودم ...و بدانسان که خواننده دست از تقلید برمی‌دارد و بر احوال نسل‌ها و روزگارهای 
گذشته و آینده آگاه می‌شود»(6 ۳۰ ,2003 ,صنا1هطک عط) 

مروری بر آراء ان خلدون نشان می‌دهد که او نیز به طور مستقیم و غیرمستقیم به ضرورت شکك 
علمی برای دستیابی به صحت و سقم قضایای مسلم و مفروض اذعان داشته است. انتقاد او به شیوه 
تاریخ‌نگاری علمای پیشین اسلامی و مورخان واقعه‌نگار در واقع موید شک او در یافته‌ها و اطلاعاتی است 
که ایشان به‌عنوان علم و تاریخ از خود بجای گذاشته‌اند. او در باب این گروه از اندیشمندان و تاریخ 
نویسان معتقد است که به‌ندرت به جستجوی اخبار سره از ناسره می‌پرداختند (1965 ,61611) و در میان 
وقایع و حوادث تاریخی هرگز درصدد یافتن روابط کلی‌تر و تعامل رویدادها برنمی آمدند. 

ابن خلدون آگاهانه پای در راهی گذاشته که کاملاً جدید و نو است و آن بررسی علمی تاریخ 
است به جای نقل اخبار و وقایع صرف به صورت پراکنده - کاری که پیشینیان او انجام داده‌اند. در این 
راستا با نقد الگوهای پژوهشی قبل از خود که آغشته به پیش‌داوری‌ها؛ تعصبات قومی و مذهبی بوده به بیان 
نقاط ضعف آنها می‌پردازد. چنانکه بیان می‌کند: «اگر خاطر او (محقق) به مذهبی شیفته باشد» بی‌درنگ و 
در نخستین وهله هر خبری را که موافق عقیده خویش بیابد می‌پذيرد. اين تمایل به‌منزله پرده‌ای است که 


روی دیده بصیرت او را می‌پوشاند و او را از انتقاد و تنقیح خبر بازمی‌دارد» درنتیجه در پذیرفتن و نقل 


۱. مورخان پیشین که از آنها درباره شیوه تاریخ‌نویسی‌شان انتقاد می کند. 

۲. اشاره به نقد ابن خلدون از تاریخ نگاران سنتی دارد که فقط به وقایع نگاری پرداخته‌اند که اين امر باعث شده که تاریخ را 
همه از عوام و خواص بفهمند چون فقط حوادث پراکنده را به شکلی زیبا و داستان گونه با بزرگنمایی بعضی از آنها و پهلوان 
سازی مطرح می‌سازند» بدون توجه به علل و عوامل این حوادث و ربط منطقی آنها. 
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کردن دروغ فرو می‌افتد.» (64-65 .۳۳۴ :2003 ,عتال1ه>1 100). 

اين خلدون. به‌طور کلی اشتباه‌های تاریخ‌نگاران و علمای پیش از خود را چنین برمی‌شمرد: ۱) 
غفلت و بی‌خبری راویان و تقرب جستن آنان به خداوندان قدرت و منزلت» ۲) تمایلات و تعلق خاطر 
مورخ به یک عقیده یا مذهب ۳) عدم آگاهی مورخان از علوم و دانش‌های موردنیاز ۴) تقلید 
تاریخ‌نگاران از یکدیگ ۵) نقص منابع و ۶) نشناختن نظام اجتماعی ( ,نصه‌تهصنل۸ :1966 بطلتعط؟ 
9 ,121111 :2000 ,قلح ۸2۵0 ,06272 :2006). 

کشف قانونمندی‌های تاریخ و جامعه با توجه به شرایط فکری و علمی عصر ابن خلدون یک جهش 
بزرگ در فلسفه علم به شمار می‌رود. او امور اجتماعی و تاریخی را از ماهییت و جوهری خاص برخوردار 
می‌داند (1989 ,2115) که مورخ باید بامهارت و مداومت با حوادث تاریخی به خوبی با طبایع آنها آشنایی پیدا 
کند. طبق آنچه بیان شد. اگرچه مورخ با رویدادهای منفرد و جزئی سرو کار دارد» می‌تواند در نگرشی 
کلان به سیر رویدادها به یک واحد مطالعه کلی یعنی جامعه نظر داشته باشد و در درون آن کل واحد؛ 
رویدادهای منفرد را سازمان دهد. ابن خلدون با پیوند زدن تاریخ و اجتماع زمینه عملی آن کلان نگری را 
که امروزه از ویژگی‌های علوم اجتماعی است فراهم می کند (2003 ,100/۵760 نمهطه:۳۵). ابن خلدون با 
بررسی انبوه اطلاعات (اخبار- اسناد و مدارکک) مختلف تاریخی که به‌ظاهر هیچ ارتباطی زمانی و مکانی با 
همدیگر ندارند توانست با ایجاد یک بستر مفهومی-اجتماعی؛ زنجیره‌ای از تحلیل‌های علت و معلولی را 
در قالب اصولی خاص ایجاد کند. در حقیقت او باب نظریه‌پردازی را در علوم اجتماعی و تاریخ گشود تا 
برخلاف جریان رایج هم عصر خود (که از گذشته بسیار دور آغاز شده بود) از وقایع مجرد به الگوهای 
رفتاری و حتی به قالب‌های ساختاری به وجود آورنده رویدادها بپردازد. می‌توان گفت که ابن خلدون با 
نگاه سیستمی به وقایع نگریسته است. می‌توان بیان کرد که در میان مباحث مربوط به روش‌شناسی‌های 
مختلف که عمده‌ترین آنها را روش کمی, آنچه اثبات گرایی نامیده می‌شود و روش کیفی آنچه فرا 
ثبات گرایی گفته می‌شود روش ابن خلدون» یک رویکرد میانه همان نگاه پارادایمتیک افرادی مانند مهر 
محمدی به کثرت روش‌شناسی (2012 ,ن۵0هط1:0) است؛ زیرا این خلدون با گردآوری حقایق 
تاریخ و بررسی انتقادی آنها اصولی را از آنها استخراج می‌نماید و با رفت و برگشت بین حقایق موجود و 
اصول ساخته شده. تصمیم گیری نهایی منجر به اصل را انجام می‌دهد (2000 ,نت۸ 0۸224صه طهتهت). 
رویکرد کمی در پژوهش‌های تاربخی ذکر ظواهر رویدادهای تاربخی بدون توجه به بافت موقعیتی و 
تفاوت ماهوی وقایع مشابه و یا شباهت ماهوی وقایع متفاوت می‌باشد کاری که بسیاری از مورخان پیشین» 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵» شماره ۲ پاییز و مستان ۱۳۹۴ 


همزمان یا پسین ابن خلدون انجام داده و می‌دهند. چنانکه خود ابن خلدون به چنین مورخانی رخنه گرفته و 
آنها را به توجه صرف به‌ظاهر تاریخ متهم می‌نماید (2003 ,۱۷0۵/۵760 نصقطه:12) و می‌نویسد که تاریخ 
دو صورت ظاهر و باطن دارد. تاریخ ظاهری با زگو کردن رویدادها و اخبار تاریخی مربوط به حکومت‌ها و 
مردمان روزگاران مختلف است» اما در تاریخ باطن» تفکر و پژوهش درباره حوادث و مبادی آن‌ها و 
جست‌وجوی دقیق برای یافتن علل آن‌هاست و چون از کیفیت رویدادها و علت حقیقی آن‌ها بحث 
ی کنلاه غلمیی است و از عحکمت سرنجشمه. گرقته است: لد سزاست که از دانگ‌های. آن: شمرده شود 
(1990 ,180:001001)؛ به‌عبارت‌دیگره اين خلدون برخلاف پیشینیان و معاصران خود تاریخ را تنها طلوع و 
غروب وقایع منفرد و متعدد تلقی نمی کرد و اخبار تاریخی را س رگذشت ساده اقوام و مل وک نمی‌پنداشت؛ 
بلکه به شیوه‌ای نو با پدیده‌های تاریخی مواجهه می‌شد و می‌کوشید از بررسی وقایع تاریخی به شناخت 
روابط علت و معلولی و کشف قوانین اجتماعی نائل آید (1966 .)٩۳6,‏ او کسی است که پایان کار 
مورخان ظاهربین و راوی ابتدای کار اوست؛ بنابراین؛ اين راه میانه و اگر بخواهيم دقیق‌تر بیان کنیم توجه 
به کمیت رویدادها و کیفیت آنها در کنار هم روش‌شناسی ابن خلدون را متمایز می‌سازد. 

به‌طور خلاصه. روش‌شناسی این خلدون را می‌توان روش علمی دانست که در آن تا حد زیادی 
اصول و مبانی روش علمی رعایت شده است. تا حدی که به نظر می‌رسد او یک محقق عصر حاضر است 
که به پژوهشی تاربخی پرداخته است. او با گرد آوری اطلاعات تاریخی و بررسی نقادانه آنها با توجه به 
علوم کمکی که از آنها آگاه بود و با کمک مقایسه واحدهای حوادث به هم مرتبط و مشابه به استنتاج 


می‌پردازد که به واسطه همین نتایج به بررسی حوادث دیگر تاریخی می‌پردازد. 


دلالت‌هایی ضمنی روش‌شناسی ابن خلدون و کاربرد آن در آموزش و پرورش تطبیقی 

لازم به ذکر است ابن خلدون درباره تعلیم و تربیت نیز نکته‌های ارزشمندی مانند آموزش 
گامبه گام در طی زمان توجه به توانایی‌های فراگیر تسهیل و سهل گیری و رافت با متعلم» حفظ آزادی و 
شخصیت فرا گیر» سازمان‌دهی مطالب آموزشی از ساده به دشوار استفاده از روش‌های آموزشی کارآمد» 
کل‌نگری در آموزش» تکرار و تمرین و بهره گیری از شاهد» فراهم کردن زمینه‌ی مناسب برای یاد گیری و 
ارزشیابی پیوسته را بیان کرده است ( مطلتعط٩‏ :2007 ,تصقطانعک1 عک تصحاحاه؟ :1956 ,ندطصمصمع ص۳2 
01 ,نطم1:/( :2000 ,نطنطعه۴ :1977 ,نحقتامط0 :1956). هدف این مقاله» پرداختن به اين اصول 
هلک ات از ها خاش اي ورن یرای رزیت ین سای بط امت ایک مرن 


روش‌شناسی او می‌توان در آموزش و پرورش تطبیقی به کار آید. 
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چنانچه بیان شد. هدف این خلدون از نوشتن تاریخ» تنها ضبط وقایع نبوده» بلکه بیشتر تفسیر و 
کشف رموز آن از طریق مقایسه فهم نظری و تحلیل علل وقایع بوده است که از آنها قوانین عام نهفته را 
استخراج کند. به طور نمونه ابن خلدون عامل‌های بسیاری را که در جامعه‌های بشری باعث جهش و ترقی 
می‌شوند» نام می‌برد. یکی از اين عامل‌ها عصبیت به مفهوم همبستگی اجتماعی است؛ همبستگی که او از 
آن یاد می کند. عصبیت دوره جاهلیت نیست» بلکه همبستگی‌های عقلانی است که پس از دوره جاهلی 
باعث ایجاد دولت و ملت واحدی در محدوده جغرافیایی خاص می‌شود (2011 ,1 02)). جامعه 
شناسان معاص ابداع مفهوم ناسیونالیسم در جامعه‌های بشری را در اصل از نوآوری‌های این خلدون 
می‌دانند که آن‌ها را در سده‌های چهاردهم میلادی به صورت عصبیت عنوان نمود (2007 ,1260516). شاید 
بتوان این مفهوم را با مفهوم «خصلت ملی» که سدلر آن را بیان کرد قابل قیاس دانست. سدلر نیز بیان 
می‌کند که هر مملکتی یک کل یکپارچه با ویژگی‌های منحصر به فردی را تشکیل می‌دهد که در صورت 
شناخت آن می‌توان آموزش و پرورش را شناخت (2013 ,0۷]00560017). 

در آموزش و پرورش تطبیقی نیز گردآوری اطلاعات و داده‌های مجرد درباره نظام‌های مختلف 
کشورهای مختلف که معمولاً به روش توصیفی انجام می‌شود؛ منجر به نتایج سطحی و بدون استفاده 
می‌شود. اما اگر این مطالعات توصیفی بتواند به‌عنوان پایه‌ای برای تحلیل‌های بعدی محقق تطبیقی به کار 
آید. در آن صورت است که نتایج کار یک محقق تطبیقی امیدوار کننده خواهد بود و می‌توان از آنها 
جهت رفع مسائل مشابه دیگر در موقعیت‌های مکانی و زمانی مختلف دیگر استفاده کرد. 

حرکت دیالکتیک بین داده و اصول مستخرج اولیه و سرانجام رسیدن به اصول نهایی در 
پژوهش‌های تطبیقی می‌تواند به محقق کمک کند تا اصولی جهان‌شمول‌تر و قابل تعمیم‌تری بسازد» کاری 
که ابن خلدون به خوبی انجام داده است. ابن خلدون روش قیاسی ارسطویی را برای مقایسه گذشته و حال 
مفید می‌دانده اما بر استقراء و مشاهده عینی نیز اصرار می‌ورزد و تنها راه آن را کسب علم از طریق کسب 
معلومات جدید و روش تجربی می‌داند. ملوین کوهن۱ (1999 ,22(6) در یک دسته‌بندی چهار نوع 
پژوهش تطبیقی را شناسایی می‌نماید که شامل مطالعه موردی» پژوهش‌هایی با محتوای فرهنگی؛ پژوهش 
میان کشوری و فرا کشوری است (1999 ,221). با توجه به این دسته‌بندی می‌توان کار این خلدون را از 
دو نوع آخر دانست» جایی که واحد تحلیل کشور و چندین کشور است که البته با توجه به تقسیمات 


جغرافیایی و سیاسی زمان ابن خلدون» نوع فرا کشوری جلوه بیشتری دارد؛ زیرا او با بررسی منطقه وسیعی 


مطام . 1 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت؛ دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۵ شماره ۲) پاییز و مستان ۱۳۹۴ 


از کشورهای اسلامی قصد طرح نظریه جدیدی در مباحث توسعه. حکومت‌داری و سیاست دارد. البته در 
برخی موارد سعی می کند مسائلی را در چند کشور مشخص مورد بررسی قرار دهد. همچنین؛ می‌توان 
واحد تحلیل ابن خلدون در روش تطبیقی‌اش را «جامعه» دانست که با پینشی تاریخی-فرهنگی مورد بررسی 
قرار می‌گیرد (1993 ,۸21 ۸2۵4). در اين میان, عنصر زمان هم در مطالعات این خلدون قابل‌پیگیری 
است؛ به‌عبارت‌دیگی او عناصر اجتماعی را در گذر زمان و به صورت پویا در مقایسه با حالت ایستا بررسی 
می‌نماید. آنچه در روش ابن خلدون در تاریخ مهم است. وجود دیالکتیک بین آگاهی از ماهیت 
رویدادهای تاریخی و پررسی آن رویدادها است. او بر این عقیده است که محقق باید نسبت به تاریخ و 
ماهیت آن آگاهی داشته باشد و در پناه آن به بررسی حوادث جزئی و کلی بپردازد؛ زیرا در غیر این 
صورت ممکن است دچار اشتباه‌های فراوانی شود. در نظر ابن خلدون, درک زمینه‌ها و روابط متقابل وقایع 
تاریخی» خود بستری برای هدایت مورخ است و او را از غلتیدن در ورطه حدس و گمان‌های غیرعلمی و 
منبعث از لغزش‌های فردی و يا اخبار نادرست (و اطلاعات ناقص) باز می‌دارد؛ زیرا «هرگاه شنونده خبر با 
طبایع حوادث و کیفیات و مقتضیات جهان هستی آگاه باشد او را در تنقیح خبر برای بازشناختن صدق از 
کذب پاری خواهد کرد (۳۳۰155-156 ,1989 ,نت1ه1). 

ابن خلدون در مشی علمی خویش مبنی بر تمییز امور اساسی و اصلی از امور جزئی و غیر لازم» عام 
از خاص و در کوششی که به‌منظور پژوهش روابطی که میان تحول تاریخی درازمدت و حوادئی که به هر 
حال در مجموعه کلی جای گرفته‌اند بکار برده است برای عوامل دائمی و داخلی اهمیت زیادی قائل شده 
و به عوامل خارجی و عارضی توجه کمتری داشته است. با توجه به آنچه درباره ضعف بنیادی علوم انسانی 
در مورد آزمایش متغیرهایش وجود دارد» مطالعات تطبیقی در عرصه آموزش و پرورش کمک می کند تا 
متغیرهای مستقل بیشتری کشف شود و همچنین تأثیر آنها در «آزمایشگاه موقعیت‌های مختلف کشورهای 
متفاوت» با یکک رویکرد چند فرهنگی مورد آزمایش قرار گیرد و بدین گونه اصولی با قابلیت تعمیم بیشتر 
در رابطه نظام‌های آموزش و سایر عوامل تحت تأثیر و موثر صورت‌بندی شوند. 

علاوه بر این در توجیه مفهوم تاریخ از دیدگاه ابن خلدون می‌توان اشاره کرد که یکی از 
هدف‌های ابن خلدون تعیین سیر تحول تاریخی بوده است که ورای بحث تبیین علّی اوست؛ 
به‌عبارت‌دیگ آنچه در مقدمه» آمده است. عبارت است از مطالعه مراحل گذار حکومت‌ها از بدو 
تأسیس تا رسیدن به اوج قدرت و سپس ورود به مرحله انحطاط و در نهایت به مرگ و نیستی. در حقیقت 


با توجه به مباحث نظر به پردازی می‌توان گفت که این خلدون درصدد پیش‌بینی دوره‌های تاربخی بوده 
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است هر چند با توجه به قلمرو کار ایشان که محدود به قلمرو خاصی از جهان بوده در این امر موفق نبوده 
است. او از نخستین کسانی است که اصل ویژگی تاریخی را به فراست دریافته است. هرچند به نظر اوه 
دوره‌های تاریخی به یکدیگر پیوند یافته و مجموعه واحدی را پدید می‌آورنده اما هر دوره یا مرحله 
تاریخی را شایسته پژوهش و پژوهش خاصی می‌داند. می‌توان بیان کرد که نهایت هدف علمی آموزش و 
پرورش تطبیقی رسیدن و تنظیم و تدوین چنین توالی‌های تاریخی از روندهای آموزش گذشته است تا در 
سایه چنین توالی‌هایی» آینده‌نگری و آینده‌نگاری در مورد موقعیت‌های آموزش و پدیده‌های آموزش به 
تصمیم گیری‌های درستی منجر شود. 

به‌طو رکلی» می‌توان گفت در شناخت علمی ابن خلدون. سه روش مشاهده‌ای مقایسه‌ای و تاریخی جایگاه 


برتری دارند که به‌طور خلاصه به هر بکک از آنها پرداخته می‌شود: 


روش مشاهده‌ای 

به دلیل اینکه او از خانواده‌ای فرهيخته و داخل فرهنگ رشد کرده و بخش عمده‌ای از زندگی 
خود را در سیاست و کارهای حکومتی (حتی شرکت در جنگ‌ها) سپری کرده است و در حکومت‌های 
مختلف صاحب مناصبی بوده به نظر می‌رسد که شاهد حوادث و تحولات فراوانی بوده است که از آنها 
در نوشتن کتاب خود بهره گرفته است (2006 ,نتناش). می‌توان گفت اساس و مبنای روش‌شناسی این 
خلدون را می‌بایست در مشاهده منطقی و عینی وقایع و رویدادهای تاریخی دانست. او بیش از سایر 
متفکران اسلامی به اصول مشاهده و تجربه نظر داشته است. به نظر ابن خلدون. مشاهده از جمله وسایل 
ضروری برای کسب هرگونه شناخت است (2000 ,۸۳1 ۸2۵0 40جه طمته0). نمونه‌های فراوانی در 
«مقدمه» دراین‌باره وجود دارد. به طورنمونه» زمانی که حکایت‌های کیمیاگران را مطرح می‌نماید» 
می‌خواهد که هر کسی خود دست به آزمایش بزند: «..و هر گاه از ایشان سوال شود که آیا به چشم خود 
دیده‌اید؟ پاسخ منفی می‌دهند و می گویند ما شنیده‌ايم ولی ندیده‌ايم.» (۳.۱11 :2003 ,1۵100 1۳). او 
همچنین اظهار داشت که مطابقت دادن اطلاعات با واقعیت. راه اصلی شناخت حق از ناحق است. چنانکه 


اظهار می‌دارد فایده خبر هم از خود آن و هم از خارج یعنی مطابقت آن با واقع استنباط می‌شود. 


روش مقایسه‌ای 
او از یک طرف با مقایسه سلسله‌ها؛ حکومت‌ها؛ نهادها؛ اقلیم‌ها و از طرف دیگر با مقایسه مفاهیم و 


پدیده‌هایی چون بادیه‌نشینی» شهرنشینی در گذشته و حال و بررسی سیر تحول آنها توانسته است با شناخت 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت؛ دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۵ شماره ۲ پاییز و مستان ۱۳۹۴ 


نسبتاً کاملی به استخراج و در حقیقت استنباط اصولی در علوم اجتماعی و سایر علوم بپردازد. ابن خلدون به 
واسطه تجربیات و مناصب سیاسی مختلف از تحولات درونی و بیرونی حکومت‌ها آگاه بوده است. او بیش از 
بیست سال به عنوان مشاور» قاضی؛ نماینده سیاسی در دولت‌های افریقیه» تونس» اندلس» بحایه؛ گرانادا و مصر 
مسئولیت داشته است. 

ازاین‌ری داده‌ها و اطلاعات زمینه‌ای لازم برای مقایسه را در اختبار داشته به طوریکه مقدمه» این 
خلدون متأثر از همین روش تألیف شد و اساساً روش اصلی آنن خلدون مقایسه‌ای بوده است: آزاد آرامکی در 
این باره خاطرنشان می‌سازد که او در مرحله اول از روش مقایسه برای تعیین میزان اعتبار خبر و شناخت 
حوادث اجتماعی بهره برده و در مرحله دوم به مقایسه پدیده‌های اجتماعی مانند بادیه‌نشینی با شهرنشینی» 
عصبیت دینی و قومی» دولت‌های گذشته و حال» پادشاهی و خلافت حرف و مشاغل» امامت و پادشاهی و 
دیگر عناصر اجتماعی پرداخته است (1993 ,۸۳۵1 ۸2۵۵), 


روش تاریخی (علیت یابی) 

ابن خلدون بحث خود را از علم تاریخ آغاز کرد و بر اثر به دست آوردن تجربیات علمی در 
ضعف و قوت‌های اين علم و دانش آن به طراحی علم جدید خود با عنوان علم جامعه یا علم عمران 
پرداخته است. او بر ضرورت شناخت کیفیت حوادث توأم با دلایل اساسی آنها اصرار دارد ( ۸2۵0 
3 ,۸۳۵). روش تاریخی يا علیت یابی که در آن اپن خلدون به نقد درونی و بیرونی منابع تاریخی 
می‌پردازد و تاریخ ظاهری را از تاریخ باطنی جدا می‌سازد. 

در ظاهر تاریخ فقط حوادث تاریخی ذکر می‌شود که به نظر این خلدون ارزش چندانی ندارد. اما 
در تاریخ باطن به بررسی علل و عوامل حوادث در بستر و متن اجتماعی. تاریخی پرداخته می‌شود که از 
نظر او این جنبه از علم جز حکمت و دانش بشری است و بدین ترتیب فرق بین تقلید محض از گذشتگان 
و پژوهش انتقادی را که از حکمت‌های بشری به شمار میآید را باد آور می‌شود (2003 ,تالک صحل. 
می‌توان گفت که انتقاد و بررسی علت و معلولی باعث شد تا علم تاریخ وجود داشته باشد. اگر علم را به 
بررسی عقلانی» بدون تعصب و غرض‌ورزی و عینی مسائل با استفاده از دلایل و شواهد در جهت رسیدن 
به جواب دانست. روش ابن خلدون نیز از این ویژ گی‌ها برخوردار است. 

با توجه به تمایز بین روش‌شناسی و روش پژوهش (فرایند نظام مند حل مسئله و پاسخ به سئرال 
پژوهش يا آزمون فرضیه) می‌توان ملاحظه کرد که ابن خلدون مطالبی را در مورد روش‌شناسی خود ذکر 
کرده است. بیشتر آن‌ها بر اساس توضیح‌ها و انتقادهایی که او نسبت به پیشگامان خویش بیان کرده؛ استنباط 
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شده است که بخشی از آن در بالا توضیح داده شد. 

اما در مورد روش پژوهش باید گفت که هرچند خود ابن خلدون روش پژوهش خاص و مشخصی 
را بیان نکرده اما نکته‌ها و ویژ گی‌هایی را مورد توجه قرار داده است. 

به طورنمونه او به بیان ضرورت پژوهش اجتماعی انواع روش‌های موجود پژوهش» منابع پژوهش و 
راه‌های انحراف در پژوهش پرداخته است (1993 ,۸۵1 ۸2۵0 اما به هر حال با توجه به آنچه بیان شد 

مراحل روش پژوهش ابن خلدون با تکیه بر روش‌شناسی او را می‌توان به صورت زیر بیان کرد: 

ِ.- جمع‌آوری اطلاعات صحیح: با روش‌های مختلفی می‌تواند صورت بگیرد. در حقیقت برای ابن خلدون 
حوادث تاربخی مختلف حکم اطلاعات و داده‌های خام را دارد. او از دیده‌ها» شنبده‌ها» نوشته‌ها و 
تجربیات به عنوان منابع اصلی پژوهش یاد کرده است. 

۲- نقد این اطلاعات و داده‌ها در پرتو علوم عقلی و نقلی آن زمان که ابن خلدون بر بسیاری از آنها از 
جمله ادییات عرب تسلط داشت. او پس از جمع آوری اطلاعات و داده‌ها از روش‌های گفته شده در 
مرحله اول به ارزیابی هر یکک از آنها به گونه‌ای مستقل پرداخته است. 

۳ به هم پیوستن و یکپارچه‌سازی آنها در پرتو دید گاه جامع‌نگر و با در نظر گرفتن روابط متقابل پدیده‌ها 
که بدیهی است در این مرحله قیاس و استقرا پاری‌دهنده محقق در جهت استنباط اصول و قوانین 
می‌باشد. 

لازم به ذکر است مراحل اولیه یک پژوهش علمی شامل شناخت مسئله و موضوع و ارائه سال و 

فرضیه نیز به‌طو ر کلی در کار این خلدون و جود دارد. 

همچنان که خود اشاره می‌کند به علم جدیدی به نام علم عمران رسیده است که دارای موضوع و 
مسائل خاص خود است؛ یعنی مسئله او شامل این می‌شود که جوامع چگونه تشکیل می‌شوند. چگونه 


تحول می‌يابند و در پناه آنها نهادهای حکومتی چه سرنوشتی پیدا می کنند و این امور چرا اتفاق می‌افتد.۱ 


نتبجه 


تحلیل تطبیقی در پژوهش‌های علوم اجتماعی به سبب ماهیت این علوم» نقش محوری دارد. اين 


۱ لازم به ذ کر است به جهت رعایت اختصار از آوردن شواهد برای بسیاری از مطالب خودداری شده است در ضمن در نوشتن 
و فهمیدن جهان بینی ابن خلدون از کتاب «جهان بینی ابن خلدون» نوشته لاگوست ترجمه مظفری (2007 ,160516 استفاده شده 


است. 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت. دانشگاه فردوسی مشهد سال ۵» شماره ۲ پاییز و مستان ۱۳۹۴ 


روش یکی از قدیمی‌ترین روش‌های موجود در مطالعات علوم اجتماعی است. از طریق بکار گیری این 
روش به دنبال فهم شباهت‌ها و تفاوت‌های پدیده‌های اجتماعی در فرهنگ‌ها و ملت‌های همگرا و واگرا 
می‌باشیم تا از طریق مقایسه پدیده‌های مشترکك بین جوامع تطبیق و مقایسه را برای شناخت عمیق رفتارها و 
عملکردهای اجتماعی انسان در سرتاسر جهان شناسایی کنیم. روش تطبیق در آموزش و پرورش نیز به 
جهت ناتوانی در استفاده از روش‌های تجربی» دارای مزیت‌های مختلفی است. یکی از یافته‌های مهم 
پژوهش‌های تطبیقی در آموزش و پرورش این است که نظام‌های آموزشی را باید با توجه به سایر نظام‌های 
فرهنگی» اقتصادی و سیاسی موجود بررسی و تحلیل کرد. همان گونه که سدلر بیان می کند نظام‌های 
آموزشی مولود مجموعه‌ای از عوامل و نیروهای اجتماعی و تاریخی هستند و مطالعه نظام آموزشی بدون 
در نظر گرفتن چنین عواملی غیرممکن و کار محقق هم بی‌اعتبار خواهد بود. آزاین‌رو نمی‌توان پیرامون 
مدرسه حصاری کشید تا آن را جدا از متن جامعه تحلیل کرد. کاری که ابن خلدون نه برای آموزش و 
پرورش بلکه در بررسی رویدادهای تاریخی انجام داد. او با روش‌شناسی نوین خود در آن رو زگار توانست 
تاریخ دیگری بنویسید که در آن رویدادها در یک بستر تاریخیء فرهنگی» سیاسی و با منطق خاص در 
کنار همدیگ جلوه جامع‌تره کاربردی‌تر و جدیدتری از تاریخ را برای آیندگان به یادگار بگذارد. 
به‌طور کلی» روش‌شناسی این خلدون این نکته اساسی را برای ما نمایان می کند که رویدادهای مختلفی که 
در آموزش و پرورش گاهی به شکل جدا و مستقل از یکدیگر مورد بحث قرار می‌گیرند» می‌توانند با یک 
نگرش سیستمی که در آن عناصر مختلف در تعامل با یکدیگر منجر به کنش و یا عکس‌العمل خاصی 
می‌شود» مورد بررسی قرار گیرند تا استنباط جامع‌تری نسبت به مسائل آموزشی داشته باشیم. اصولاً با توجه 
به تفکر سیستمی. تمرکز بر وقایع و تغییرات ناگهانی بدون در نظر گرفتن تعاملات و سیر آرام و تدریجی 
که باعث وقایع مورد نظر شده است. می‌تواند منجر به تفسیرها و احتمالا تصمیم گیری‌های غلط شود. 
امروزه اصلی‌ترین تهدیدها که متوجه بقاء سازمان‌ها و جوامع هستند نتیجه وقایع ناگهانی نیست؛ 
بلکه فرایندهای آرام و تدریجی هستند که می‌توانند نتایج موجود را به وجود آوردند. ممکن است با نگاه و 
تحلیل سطحی نتوان به الگوهای رفتاری رویدادها پی برد و اين نگاه و تحلیل سطحی در بررسی مسائل 
آموزشی امروزه گریبان گیر آموزش و پرورش است. درحالی که باید از رویدادهای جدا و مستقل به 
الگوهای رفتاری تکرارشونده برسیم و حتی در یک سطح قوی‌تر از تحلیل می‌توان ساختار نظام‌مند 
الگوهای رفتاری وقایع را در نظام آموزشی درک کرد. در حقیقت. روش‌شناسی ابن خلدون در آموزش و 


پرورش می‌تواند ما را از رویدادها به ساختارها برساند. از نظر ابن خلدون» جمع آوری اطلاعات صحیح و 


سال 4۵ شماره ۲ پاییز و مستان ۱۳۹۴ روش‌شناسی این خلدون: رهیافتی تایخی - اجتماعی... ۱۳۹ 


دقیق» گام اول روش پژوهش اوست که مقدمه‌ای برای شناخت حقایق و استخراج قوانین به دست می‌دهد. 
گام دوم نتیجه گیری از آن اطلاعات است. استنتاج از اطلاعات فراهم شده مستلزم مقایسه و به هم پیوستن 
آنهاست و برای اين کار استقرا و قیاس لازم است؛ بنابراین» محقق باید ذهنی منطقی داشته باشد و نسبت به 
جامعه به‌اندازه کافی آگاه باشد. روش‌شناسی این خلدون در استخراج قوانین اجتماعی-تاریخی می‌تواند 
برای محققان امروز تعلیم و تربیت به ویژه در مطالعات تطبیقی موارد استفاده فراوانی داشته باشد که تا 
حدی در این مجال سعی شد برخی نکات قابل توجه ذکر شود. البته لازم به ذکر است که کار ابن خلدون 


به ویژه آنچه در کتاب مقدمه او آشکار است» بیان کیت که راو تفر از آن است که با یک مقاله قابل 


تحلیل و بازیابی باشد؛ بنابراین» لازم است متخصصان تعلیم و تربیت و حتی دانشجویان تحصیلات تکمیلی 


فراخور تلاش‌هایشان» رهیافت‌هایی گران‌بها برای تداوم کارهای پژوهش خود استخراج نمایند. 


1۵۲۵۲۵۵۵۵ 

(صهلوهظ مل) .اجه تصحتطه ]6۵۵0 00۵0۵۵۵۲۵ 20132(۰) بخ رطع0ع27هعخظر 

۳۵۵0۵ ۵۱4 ۲۵۱۱۴۵۵۲۵۱۷۵) گزن 2۷9۵۵9۱۵۱۱ ۵۱۱ ۱/۵/۵۵۵0 20130(۰) .۸۵ رطع220ظمخر 
(صهوعظ «1) .ماهتا طانام فلز مافواط تصحهطه ]۳۲096۵107۰ 

21 مه مه ممتاهمنصههاعه ۵۶ جمصمحومصمطای فطع ۵۶ ممت[۷0ظ 2006(۰) 1۷۲۰ رتصهلتحصوآض 
,(16) 1 ۳۱۱۱۵۲۹ 0۵ج 0۴۳۵۱۱۵۱ ۵1۱۵۱: 0 .10625 و صال(مطک رجا فعتنمع] 
۳۵51۵(۰ ۲]) .97-122 

(صهلونع۲ ع) .ممتاه‌تاهانای دمک تصمتطه [ 0۵ع 0 ۵7۵2۵۵ 2010(۰) ۱۰ ۸۰ رافجمهاض 

۰ 0 ۱۱۹۲0۲7۶ مه م1 طا :متصصفصو ممصملمه واعماون۲ 2006(۰) ۸۵ رتتتادظ 
۳۵۲۹1۵۴(۰ ظ1) 12 .ظ :مهرد ۷۵ زوهاعه‌طاع۳ 

09۲۱۱۵ .هدک حها فصح تصبظ هوک باطاه عطوبامط لمزه0و ,(1993) .1۰ ,م220۸ 
(صهلو۳6 «1) .27-31 :(104) ۲۵۵8۵ ۵۵۲ 

«(2۸0) 4 ۲۵۳۱۵8۵ ۵۴۵۱۵ ول .صحال اهلگ وا ۵۶ مععل1 0ج ۷۷۵۲۲۵ 2003(۰) ۳۰ ,اقطاوته2خر 
۳۵۲۹1۵(۰ (1) .38-43 

۳۵۲۹1۵(۰ ظ1) ,م12ظ حدم .و۱۵0۵ ۵۳0 ۱/۵ ۵/۵۵ ۲۵۸۰ 2002(۰) :> مه رحصحصطه‌ظ 

۲ ۵۱۲۵۱۷1۵0 ,54-55 ,5۵7۵ 10۲88۱ ممتاهع11وعهاه ۳۱۵۷ 2011(۰) ,0.۳۲ ,1۳201 ۲۵0261 

۳۵۲۹1۵۴(۰ ص1) 1۲ عمطم۰۹۵0۲ ۲۵۰/۸۸۷۱۱۸۷۷ 

6 ,0۱6۵01010 0۴ 0۱۵۱۵ .60620 گه وماممصتيم 0ج صبال‌هطل۴ مه .(20۵0۵) ۱۰ .۵ بتطنطعه۳ 
۳۵5120(۰ 1۳) ,123-138 ,(2) 

ما وه 6۳5۵6۵0۷۵۵ لهع1ع00010ظ)مجه صرح آهعنعمامصماوتم۴ 2003(۰) ,۷۲ ,۱۷۲0۵۶۵۲60 تصهطن۳۵ 
۳61۵(۰ 8]) .125-158 و(4) 1 رما 0۵۳6 0۳۸۵ 0۳۷۰ یال لقطکز 

۳۵۲۹1۵0(۰ ص) ,دمک تصحتطاع ‏ .۵0ع 4 0۵7۴۵۵۵۲ 2011(۰) ۸۵۰ :۱ بلهزت۲۵ 

0 ۱۱۱۵و( .وعاهاد عط1صناهعتاه عطع ۵۶ ۷1۵0 و ملظ مطا ,(1990) ۷۲۰ رطه۳۱۳۱۱21 
512۴(۰ع۲۳ م1) .108-113 ,(9) عو۸۵0۷۱۵0 

0 0۱۵۱۵ .2 10محصماعنوه ۵۶ معط و صیالاقطک مها 2000(۰) 1 بلتم ۸220 204 .لا ,توت 
(صفتوع۴ 10) .237-256 و(11) (202102021 1 مصهاله ۵۶ تفه ولا 56271665 906۲07 

,۹۵65 5۵6۵1 0۴۳۵۱۱ 0۳۱۵ ۲۵۹6۵۲0۲۰ 609۵2۲۵۷۵ 0۶ 102160 1۳6 2009(۰) ,0.1۴ رتته‌نمدان 
۳۵۲5120(۰ 18) .(3)4 
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۶ ۳12۵6) 2۵۲۹۵61۴۷۲۰ ۵ 2 ۵۱ 220۵ 02۵۱۵8 ۲۵9۵۵۵۵۲ 1977(۰) ۱۷۲۰ رتصح‌امدات 
(۳6:۵120 م1) ,24-31 ,(ر9) (راومطهی تعطاه]) (ممطاعی مصنع۷۲ ,رحصهاو صا ممتاحعنال0ع 

۲ 1۱۵ ۵ ءا۵0ز 2608۲۵۵ ۵۱۱ 5۲۵ 5)0۴۷۰ظ ده صبال‌امل ها 20۱2(۰) بک رتصتمی) 
۳۵۲512۳(۰ 18) ,66-67 ,(177) 

٩. )2007(۰ 01۲۱۴۵۵۲۵۱۷۵ ۲۵۵۵۵۲۵1۱ 1۱۱61/0۵5 17 1116 ۲6۵۵۲61۲‏ ,ما2 ۲.220 مصمطله]۲ 
26 ( :۱۱61۱۵۵ 0۵۵۵03۷۵ 00 0۵۵1۵1۷۵ 10 ۱۳۵۵۵۵۵۵۲ ۵۲۲ 11۵81۳101۵1 
۰ ۷۵۲۹10۷ ]۲ 

۳۵۲۹1۵0(۰ ظ1) .صم)هع1جاب۲ طقععا مصحتطه 1 ۱۵/۵۵۱۰ ۲۵۸ 2003(۰) 1 مطتهون۲۲ 

,1 06 ۷ .(8ظ1۳2 رلله‌اهه0۵ ۰ظ ۷۲۰) .م۷۲ مبلاقطک مطا .(1958) ,1 یه مصتاللقمطک مماز 
(صعلوز۳6 19) ,02۲0ظ ممتهعزاهاناظ جح ممل)هافصه: ۲ تصفیطم ]1 

بآ ۷010۴06 ۲۲۵۵8۰(۰ ر0608۵02 ۳۰ ۱۷۲۰) .۱۷۲۵۵۵0018920 مبتللقطکا مه ,(2003) .۸ مصتاللقطک صما[ 
(صهلوزعظ 1) ,ماع حاباظ لمنه‌ایت له ماصمتمی تصفیطم [ 

61 ۵1۱4 0۴16/۵۳ 0۵۳۱۵ 5001010827۰ 0۲1621)و هه هط صطا .(2012) ,1۷۲ ,الک 
۳۵۲۹1۵0(۰ 18) .128-143 ,(4) 2 ,96671665 

.10688 620108 1 میامن فقصطه‌طاه۱ظ 0صه و صبللهطل۴ وطا۲ 2011(۰) یک رتهصصطه‌طم‌صصهطز 
۳۵۲۹1۵0(۰ 12) .32-68 ,(9) 1 ,عز۲64 070 0161۵070 

2 حدم ] ,(1۲۵2۵8۰ رتصقصصع ۷ ۷۲۰) .165)تصتاصصومت 20 مایت رممتاهع۲00 2010(۰) ما رت0طکز 
۳6۲۹121(۰ 18) 

۳۵۲۹1۵۰ ع1) وه خصهتطام 1 ۰(.فصه۳ 1 رتصقصع۷ ۷۲۰ مممتاهمن ۵۴۵۵۵/20۷ 2013(۰) ما متفطکز 

۷ ۵0۳2۵۶ ]۰ ۲۲۵۵86۰(۰ رتع]/۱۷۲۵2۵ ۷۲۰ ۱۵/۱۱۰ 0۲ ۲۷۵۲۵ 2007(۰) ۷۰ ,1200516 
۳۵۲5120(۰ ص1) ,صمتاهع اهنا 

+(13) 1 ,۷/0۲ 0۴1۳6 001 5667۱65 5۵6۵ ۷۱۵۷۰ 5 صباللحطکا مها ۵۶ مهتمهن :,(2009) .0 ملاح ] 
۳۵51۵(۰ 1۲) .85-92 

,۹06008 0 ۵۵۵ ۸۱۱۱۵۵۵۱ ۱۷۵0000102۰ [۳۱۱۹)۵۲1۵۵ -۵0۷۵تهظ۲۵) 2003(۰) ۰ ,اعصمطه]۱۷ 
1۰ -81 (30) 

۶ 0601106 حصو۷1 )1و0 بمنمعوع1 همع 0010مط)ممط گم باتلحتتان ۸ .(2012) ۷۲۰ ,1 مصصجه‌طمصنطم]۱۷ 

(۴۵۳۹120 ظ1) .46-27 و(1) 2 م6۵0۵ ۵ 0۴۳۵۵ ۵9۵ حصانتطا مطا ۵ جع 

-۳۵۵/۵۵ :165 ۳۷۵ .5621665 5061۵1 1/۱6 1 1/۵۲/۱۵۵5 ۵۳۱۵۵۲۵۷۵ 1976(۰) .[.۱ظ ,۲ع5ع۱۷۲۵1 

1۱311۰ 

61906010۷۰۰۵0۵ 5 نامک مرماژ هه عبط عم مرمع آهتزمگ 2001(۰) ٩.۳۲,‏ رتطا۱۷۲1۲۱0 

0۳60070 1 )17( 77-106. )18 ۳۵۲6120(۰ 

۴8 ۵11601101 6011۱۳۵۵۳۵۷۵ 0۲ 61065]0115 015 ۵536 011۱6 2008(۰) ۱۷۲۰۳۲۰ ,201حصحصهدا۱۷0 ۱۷۲۱۲2۵ 

(صقلوع۳ ص1) .جممعماوع ۷ :صحتطه ]۰ ۵068۵)۵0۱۱(۰ ۵۴ واممعهاتا ]0 2612661۷۵ 1116 

:601 ۱۷۵۸۱۵۵۰ وه جعاهتع( 0۵6 ۵۵6۵0 0۳۱۳۵۵۲۵۵۵ 2013(۰) .ظ رعتاهحصعوطه]۱۷ 
۵۲۹12۰ ع1) اه 

اتصصض نصحتطه ] ب1 ۷۵1 .هم ۱۷ ۵۱۱۵ وعع۱0 1۵ ]0 «0زعویی5ز(1 1989(۰) ,۷۲ ,۱۱2/161 
۳۵۲5120(۰ ص1) ,صمتاهع اهنا 

6 م1 00010821ظ)عصه عط صم )۴۵1166 20۱2(۰) .۲ ,تمهت تصرم‌مهک1 مه .لا رتتحعصهدان مطمطزل 
(صقلوع۳ ظ1) .159-183 ,(2) 5 ,]0۱۵ ۸6۲۵ .وعتاتصحصصناط 

0۳۱۱۵ .عصط20ع] ۵۶ ۷۷۵۷ مطا )دیاز و امک مطااٌ ,(1956) .9201هه6۵) صتوظ 
(۳۵۳۹120 م1) .5-12 ,(29) 9 ب(6۵107 :0۳0 

0 5001 562۱665 506۵ ۳۹۱0۲۷۰ ۵۶ طامنوماندام و صیال امک رجا ,(2011) بک بکلالا تردم0۵ 
(طع۵1:ع۳6 18) ,49-52 (15) 1 ,۸071 

0۱۵۱۵ .600620100 و صیتلفطکا وه مه عصتتعهعع۸ 2007(,۰) ۱۷۲۰ رتصحطاتمک 220 ویک رتصه‌طا۴۵0 
(صقلوع۴ ظ1) .16-23 ,(35) ع۲ ین هدور 

,۴86۱۷01006012 متصصهاو1 0۲62۲ دوه 0۶۴ جمتاهع۳۵11) 1/۱۵/0۰ ۲۱ 1990(۰) ۷۰ ,ات۱۴ 
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.۱۵۵۷۵۵۵6۵012 متصصهاو1 امع۳ن0) عمتطوتاطاباظ ررتععمصژظ صم‌ممک ۵7۵۵ رها 0عصه۵ه 
۳۵۲5121(۰ 

5 9ع۸۳)1۵1) ۱۳۵۲6۰(۰] رتصع۳۱۵۵ تصرومی ۱۷۲۸ ۲۰) .مالامطکلم] ,ر1990) .۲ بلقطامه‌وم 
مایت هه 110)صملهی .رعلصعحتظ فعض وه 4عصصهم جع ماظ مفتاصمله 
(صهلوع( ح1) .فممتاهه‌ناطان۳۲ام 

0 09۳۱۱۵ .حصو1م) ود 601۲۵۵1۵0۷۵ 0۴ ۵۵)00010821 16 2008(۰) .۸۵ رکتطقطه نطعع20 
(صهو۴۵ ظ1) 4(۰) 2 ,و۳۴6۱ 

2 ,260۴016 ۵0۵0 ۵10۱9۰۲۲۱۵۷۸۱۵۵۵ عطا ۶ 10625 ما ممتاه*مصصا ۵۶ دجه‌عه 2001(۰) ۱۷۲۰ ,52۷01 
538-۰ ,(9 ,8) 

(ظ۳۵۲۶۱۵ ظ1) .عوم) عماقاظ تصوطه 1 1/۰۱۵/۵۵۰ ۲۵7۱ 2013(۰) یک رتصتمد۲۱۵ تقصهو متقطع02ع 

60۱۱62010۳021 صز مصعتلمییل مولع همه صوتامع؟ آماصم‌صهممعمه ]۰ 20072(۰) ۲۰ ب(۷2/۵ تصه‌مامط 
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